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А П С Т РА К Т

Друштвено-економски и културни развој једне државе у савременом свету значајно 
обликује функционална писменост њених становника. Будући да се базичне вештине 
функционалне писмености стичу кроз подстицање ране писмености, циљ нашег 
истраживања био је да се испита развој ране писмености са аспеката карактеристика 
кућног окружења, као и са аспекта понашања деце и понашања/пракси родитеља. У 
истраживању су учествовала 132 родитеља из Београда чија су деца старости од три 
године до пет година. Примењен је композитни упитник. За анализу података коришћена 
је дескриптивна статистичка анализа и експлоративна статистичка обрада. Резултати 
показују да већина родитеља чита заједно са својим дететом, али су налази потврдили и 
негативан тренд коришћења ресурса дечијих библиотека. Потврђено је да деца проводе 
доста времена, на дневном нивоу, испред екрана. Такође, налази указују на то да управо 
модели понашања родитеља – који садрже различите облике приступа читању и писању 
током свакодневних активности, имају пресудну улогу у процесу подстицања различитих 
облика ране писмености. У закључку су дате препоруке, најпре креаторима образовних 
политика, у вези са конципирањем програма за подстицање развоја ране писмености, 
који су намењени како родитељима, тако и кључним актерима система образовања.

Кључне речи: 
развој ране писмености, карактеристике кућног окружења, понашање деце, понашање 
родитеља, функционална писменост.
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УВОД

Заједно са друшвеним променама и развојем неминовно се мењало и развијало 
схватање концепта писмености, па се под писменошћу подразумева склоп 
функционалних и трансферних знања, вештина и стратегија, које особа стиче 
током живота кроз интеракцију у друштвеним групама чији је део (Pavlović 
Babić i Baucal, 2010). Иако опште прихваћени конструкт функционална 
писменост садржи више различитих димензија, највећи значај имају језичка 
и читалачка писменост (Stevanović i sar., 2023).  

Резултати испитивања различитих домена функционалне писменисти 
деце и младих у нашој земљи указују на то да функционална писменост ученика 
у Србији није на сасвим задовољавајућем нивоу. С тим у вези, постигнуће 
петнаестогодишњака из Србије на међународном PISA1 истраживању од 2003. 
године, тј. у свих шест циклуса у којима су учествовали, је на свим испитиваним 
нивоима (читалачка, математичка, научна писменост) испод просека у односу 
на земље чланице Организације за економску сарадњу и развој – OECD 
(Pavlović Babić i Baucal, 2013). Постигнуће ученика из Србије је увек било 
на истом нивоу који показује да је једна трећина ученика функционално 
неписмена, а једна трећина функционално полуписмена (OECD, 2019, 2023, 
Pavlović Babić i Baucal, 2013). Читалачка писменост ученика четвртог разреда у 
међународној студији PIRLS2 је изнад просечног постигнућа. Међутим, ако га 
сагледамо према нивоима међународних референтних вредности са просеком 
мерила на скали, постигнућа су нижа од просека на сваком од четири нивоа 
читалачке писмености (Ranđelović i sar., 2023). Криза читања и недовољна 
заинтересованост младих за читање, превасходно у контексту читања и 
читалачких навика као дела школских обавеза, регистроване су на свим 
нивоима образовања (Ilić i sar., 2007; Krnjaić i sar., 2011; Stevanović i sar., 2020).  

Tоком две деценије уназад  евидентна je неадекватна развијеност 
функционалне писмености ученика из наше земље, што намеће потребу с једне 
стране, за променама у образовном приступу које се односе на унапређивање 
квалитета образовања и фокус на примени знања, а не само на његовом 
1	 PISA (The Programme for International Student Assessment) – Program međunarodne evaluacije obrazovnih postignuća 

–  Organizacija za ekonomsku saradnju i razvoj (OECD) –  je međunarodno istraživanje kojim se ispituju postignuća učenika 
starosti 15 godina u domenu jezičke, matematičke i naučne pismenosti.

2	 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je istraživanje Međunarodnog udruženja za evaluaciju obrazovnih 
postignuća (International Association for the Evaluation of Educational Achievement – IEA) koje ima  ispitivanja razvoja 
čitalačke pismenosti učenika četvrtog razreda. Srbija se prvi put uključila u istraživački ciklus PIRLS 2021.
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преношењу или стицању, али и неопходним променама у домену образовних 
политика. С друге стране, отварају и питања о неминовности стимулације 
раног развоја писмености.

Концепт ране писмености

Током последње три деценије у литератури се указује на важност квалитетног 
окружења за учење код куће за рани развој компетенција деце (Bradley et al., 
1994; Melhuish et al., 2008; Molfese et al., 2003; Niklas & Schneider, 2017; Niklas et 
al., 2020; Sénéchal & LeFevre, 2002). Још је у теорији Виготког (Vygotsky, 1978) 
промовисана идеја да искуство, знање и учење зависе од дететовог окружења, 
контекста и интеракције са другима. У интеракцији са другима дете усваја 
језик, концепте, симболе и друге културне артефакте и алате. Ако говоримо о 
породичном окружењу, ставови родитеља имају важну улогу за малу децу, јер 
су они њихови узори, па у том контексту ставови родитеља утичу на окружење 
за учење код куће (Bingham, 2007; Niklas et al., 2015; Skibbe et al, 2008).

Упркос широком признању важности окружења за развој језичке 
компетенције, као и функционалне писмености у целини код деце за њихова 
каснија постигнућа, у нашој средини није довољно истражен концепт ране 
писмености у кућном окружењу (РПКО) – home literacy environment (HLE). 
Наиме, у литератури је мали број аутора отворио питања о његовом значају и о 
томе шта се сматра важним параметрима за ову област, али су изнели и податке 
о уверењима родитеља и њиховим праксама у овом домену (Anđelković, 2012; 
Mitrović, 2010; Radišić i Ševa, 2013, 2015; Ševa, 2019; Ševa i Radišić, 2013). Такође, 
немамо сазнања ни о понашањима, нити о ставовима родитеља према развоју 
писмености на раном узрасту деце у породичном окружењу. Секундарном 
анализом података прикупљених у истраживању TIMSS 2015 можемо стећи 
само назнаке о развоју ране писмености у нашој средини (Ševa, 2019). Према 
подацима истраживања о ставовима родитеља према РПКО, издвојене су 
четири групе родитеља, али само трећина родитеља припада групи тзв. 
родитељи едукатори који имају развијене стратегије читања са својом децом 
(више у: Radišić i Ševa, 2013; Ševa i Radišić 2013) што упућује на то да мали број 
родитеља у Србији препознаје важност развоја ране писмености, односно 
чињеницу да деца стичу вештине и знања о писмености пре него што почне 
формално образовање (Bingham et al., 2017). 
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С обзиром на сазнање да се раним развојем писмености у кућном окружењу 
може унапредити функционална писменост на каснијим узрастима, веома 
је значајно померити фокус развоја дечје писмености на рани узраст. Рана 
писменост се може дефинисати као композитни појам који обухвата знања и 
вештине које су повезане са развојем језичке компетенције, металингвистичке 
свесности и писаног језика деце узраста од рођења до 5 година (Teale & Sulybz, 
1986, према: Ševa, 2019). Развој РПКО је кровни концепт којим су обухваћене 
различите врсте активности које родитељи обављају са својом децом у вези са 
писменошћу (Burgess et al., 2002; Dowdall et al., 2020; Inoue et al., 2018; Niklas 
& Schneider, 2017) и повезан је са породичним статусом који се односи на 
нивое образовања родитеља и социоекономски статус породице (Carroll et 
al., 2019). У литератури се сусрећемо са различитим теоријским моделима 
РПКО. Према теоријском моделу Бургеса и сар. (Burgess et al., 2002), РПКО 
подразумева активне и пасивне аспекте компонената у вези са читањем, 
ставовима, ресурсима и активностима у кући. Активни аспект подразумева 
заједничко читање књига, док пасивни аспект подразумева присуство дечијих 
књига у кућним условима, приступ библиотеци или пружање узора својој 
деци у погледу читања књига због уживања. Модел кућне писмености који 
су предложили Сенехал и Лефевр (Sénéchal & LeFevre, 2002) подразумева 
неформалне (заједничко читање књига са фокусом на значење текста) и 
формалне активности описмењавања (подучавање деце основним концептима 
писмености: кодирање, учење слова, правописа...). Ове две активности нису 
међусобно повезане и делују на различите процесе који су део процеса читања 
(Liu et al., 2018). У литератури наилазимо и на ширу теоријску перспективу 
кућне писмености која подразумева три аспекта активности у вези са читањем: 
приступ штампаним материјалима, читалачка интересовања и читалачке 
навике родитеља (Esmaeeli et al., 2018, 2019). 

Анализирајући литературу, уочавамо да различите активности које 
родитељи примењују у кућном окружењу (КО) имају различите ефекте на 
развој ране, а потом и функционалне писмености. Резултати су показали да 
рано читање књига може предвидети усмене језичке вештине на каснијем 
узрасту и утиче на разумевање прочитаног текста (Sénéchal & Lefevre, 2002); 
повезано је са развојем речника (Inoue et al., 2018; Torppa et al., 2022) и дечјим 
читањем у трећем разреду (Sénéchal & Lefevre, 2002). Формалне активности 
које се односе на подучавање деце у домену кодирања су повезане са читањем 
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у смислу познавања слова (Georgiou et al., 2021; Liu et al., 2018), док развој 
фонолошке свести доприноси процесу усвајања вештине читања (Catts et al., 
2015; Sénéchal & LeFevre, 2014; Sénéchal et al., 2017).

Поред активности у вези са кодом/кодирањем и значењем, неки 
истраживачи тврде да је приступ ресурсима писмености који се често 
операционализује путем броја дечијих књига код куће, засебна компонента 
која независно предвиђа развијеност дечијег језика и говора и писменост мимо 
ефеката активности повезаних са кодом и значењем (Zhang et al., 2020). Уочено 
је да породице које имају виши социоекономски статус и образовање имају већи 
приступ ресурсима писмености у односу на породице чији су социоекономски 
статус и образовање нижи (Liu et al., 2018). Поред тога, родитељи који су више 
заинтересовани за читање обезбеђују и више материјала за читање код куће, 
читају својој деци на раном узрасту и читају им чешће од оних родитеља који 
нису заинтересовани за читање (Weigel et al., 2006). 

Иако РПКО представља значајан чинилац не само дечјег развоја него и 
образовних исхода, у нашој средини није довољно истражен овај концепт. С 
обзиром на то да функционална писменост ученика у нашој земљи није на 
задовољавајућем нивоу, реализовано је ово истраживање са намером да се у 
нашој средини отвори питање значаја развоја писмености на раним узрастима 
и доприносе бољем разумевању потенцијала овог конструкта код свих актера 
на раном узрасту деце.   

У овом раду ће бити представљен део резултата ширег истраживања 
развоја ране писмености деце узраста од 3 године до 5 година у кућном 
окружењу, чији је циљ био да се сагледа улога породице у развоју РПКО са 
аспеката: понашања детета и карактеристика кућног окружења породице, 
и понашања/праксе и ставова родитеља. Конкретно, циљ истраживања, 
које представљамо у овом раду, јесте да се испитају карактеристике кућног 
окружења, понашање деце и родитеља у контексту развоја РПКО. 

МЕТОД

Узорак и процедура. Подаци су прикупљени на пригодном узорку. У 
истраживању су учествовала 132 родитеља (121 мајки 91,7% и 11 очева 8,3%), 
из две београдске општине: Палилула (19%) и Звездара (81%), а њихова деца 
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су похађала Предшколске установе: Сунцокрет, Бубамара, Кошута и Облачак. 
Попуњавање упитника било је анонимно и добровољно. Истраживање је 
реализовано током 2023. год. За реализацију овог истраживања најпре је 
добијена сагласност Комисије за оцену етичности у научноистраживачком 
раду Института за педагошка истраживања, а потом и сагласност директора 
предшколских установа коју су похађала деца родитеља који су учествовали у 
испитивању. 

Анализа социодемографских карактеристика односила се на податке о 
старости, образовању, запослењу и времену проведеном на послу родитеља, 
као и на број деце у породици. Просечна старост мајки износи 35,81 година 
(SD=4,92), док су очеви у просеку старији: 38,60 година (SD=5,04). Када је у 
питању образовна структура, високо образовање има 50% мајки и 31,5% 
очева; више образовање има 15,9% мајки и 18,1% очева, средње образовање 
34,1% мајки и 48,5% очева. Анализа времена проведеног на послу показује да 
мајке раде просечно 8,47 сати дневно (SD=1,49), док очеви раде нешто дуже: 
просечно 9,84 сати (SD=1,58).

Када је у питању узраст деце која су била у фокусу нашег истраживања 
(деца старости 3–5 година), просечна старост у годинама износи 3,72 година 
(SD=0,98). Узорак је уједначен по полу: дечаци (51,9%) и девојчице (48,1%). Деца 
проводе у вртићу у просеку 7,7 сати дневно, при чему је најчешћи и средњи 
број сати боравка 8. 

Инструмент. У овом истраживању је примењен упитник чији су први 
део за истраживање ране писмености конструисале ауторке Шева и Радишић 
(Ševa i Radišić, 2012), а други део – Home Literacy Practices Inventory (Wu & 
Honing, 2010) и Parent Reading Belief Inventory – PRBI (DeBaryshe & Binder, 
1994), исте ауторке су приредиле за српски језик (Radišić i Ševa, 2013).3 Упитник 
је  композитан и састоји се из неколико сегмената који одговарају ширем 
конструкту схватања развоја РПКО. Први сегмент упитника односи се на 
социодемографске податке о родитељима (пол, старост, образовање, запослење, 
време проведено на послу, број деце у породици) и деци (година рођења, пол, 
време проведено у вртиђу) и на понашање деце код куће и у вртићу, као и на 
карактеристике кућног окружења, питањима затвореног (нпр. са ким дете 

3	 О психометријским карактеристикама скале за процену Parent Reading Belief Inventory - PRBI (DeBaryshe & Binder, 
1994) која мери уверења родитеља у вези са раном писменошћу и пратећим праксама родитеља на ову тему, али 
и њихов доживљај ефикасности у улози учитеља сопственог детета, видети више у Радишић и Шева 2013 (Ševa i 
Radišić, 2013).
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гледа цртаће и друге садржаје; узраст када је почело читање књига са дететом, 
колико има доступних дечијих књига код куће...) и отвореног типа (нпр. од 
родитеља се захтевало да упишу омиљене цртане филмове, књиге и сл. свог 
детета). Одговори родитеља су процењивани и унутар две скале Ликертовог 
типа са пет категорија. 

Други и трећи сегмент истраживања односио се на испитивање  пракси/
понашања и уверења родитеља у вези са развојем РПКО њихове деце. У 
овом раду ћемо представити истраживачке налазе прве скале: Home Literacy 
Practices Inventory/HLPI (Wu & Honing, 2010) која се састојала од 15 ставки 
које мере фреквентност понашања родитеља у вези са раном писменошћу 
(нпр. Водите своје дете у библиотеку или Читате књигу, уџбеник). Одговори  
родитеља процењивани су скалом Ликертовог типа. 

Анализа података. У обради података коришћена је дескриптивна 
статистичка анализа (АS, SD, Min i Max, Mod) и експлоративна статистичка 
обрада. Утицај социодемографских фактора и навика деце (нпр. време читања) 
на понашања и ставове родитеља процењиван је путем линеарне и квантилне 
регресије, уз додатну примену т-теста и корелација ради испитивања разлика 
и повезаности између кључних варијабли. За обраду података коришћени су 
анализа главних компонената (PCA), регресиона анализа, т-тест независних 
узорака, анализа варијансе и корелационе технике (Пирсонов и Спирманов 
коефицијент), у зависности од природе варијабли и дистрибуције података. 
Анализа понашања родитеља спроведена је применом PCA. Оправданост 
примене PCA потврђена је КМО и Бартлетовим тестом. Све анализе спроведене 
су коришћењем софтвера SPSS и R. 

РЕЗУЛТАТИ И ДИСКУСИЈА

Карактеристике кућног окружења 

Развој ране писмености условљен је окружењем које породица обезбеђује 
детету да стекне специфичне претече усвајања читања и правописа, и језичке 
компетенције што доприноси развоју важних вештина писмености пре 
почетка формалног образовања (Niklas & Schneider, 2013). Карактеристике 
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кућног окружења смо сагледали преко три аспекта који су међусобно повезани, 
али одвојени конструкти ране писмености у кућном окружењу: културни 
капитал: књиге и културна пракса: учесталост читања у кућном окружењу и 
учесталост активности које подстичу развој писмености (Niklas & Schneider, 
2013).   

Књиге као ресурси кућног окружења – културни капитал. Анализом 18 
пројектних сајтова хуманитарне организације Save the Children установљено 
је да је заступљеност књига у кућном окружењу био умерено јак предиктор 
раног читања (Zuilkowski et al., 2019). Кућни ресурси су условљени 
социоекономским статусом породице и нивоом образовања родитеља и 
уграђени су у социокултурне праксе и вредности (Dulay et al., 2018). Анализа 
кућног окружења, са аспекта приступа ресурсима писмености који се често 
операционализује бројем дечијих књига код куће, у нашем истраживању 
показује да највише породица (преко 42,4%) у кућном окружењу омогућава 
деци приступ у распону од 21 до 40 дечијих књига. Нешто више од трећине 
породица (36,4%) код куће има између 1 и 20 књига, док је већа колекција 
присутна само код мањег броја породица (око 12,1% између 41–60; 6,8% више 
од 60 и само 2,3% више од 81 књиге). Већина деце у нашем истраживању има 
приступ само основном броју књига, што је значајно поготово ако узмемо у 
обзир чињеницу да деца која имају мали број књига у кућном окружењу могу 
имати касније потешкоће да овладају процесом читања и писања (Levy et al., 
2006). Међутим, налази показују да се ови кућни ресурси у нашој средини 
смањују, уместо да расту, што се свакако може приписати напредовању 
дигиталних технологија које у овом тренутку имају предност у односу на 
штампане материјале. Потврду за то налазимо у истраживању реализованом 
пре једне деценије у нашој средини у коме су ауторке (Ševa i Radišić, 2012) 
указале на богатије кућно окружење: тада је више од половине породица 
имало колекцију између 21 и 60 дечијих књига.  

Активност читања у кућном окружењу – културна пракса. Кључну 
компоненту кућног окружења за развој писмености представљају заједничке 
навике читања у породици, које се даље могу поделити на почетак, учесталост 
и квалитет заједничког читања (Fletcher & Reese, 2005). Највише родитеља 
у нашем истраживању почиње да чита деци на просечном узрасту од 1,48 
година, док су најчешћи и средњи узраст за почетак читања били узраст од 
једне године. Овај податак показује да се започињање читања родитеља 
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са децом померило на раније узрасте током последње деценије у нашој 
средини. Наиме, највише родитеља је почињало да чита свом детету пре 
другог рођендана, а мање од трећине између 2. и 3. године (Ševa i Radišić, 
2012). Многи аутори истичу да би заједничко читање требало започети што 
раније и требало би да буде део редовне свакодневне рутине у породици 
(Niklas et al., 2015; Wirth et al., 2020). Највише деце (84,1%) најчешће чита књиге 
заједно са мајком, а значајно ређе са оцем (6,8%), братом/сестром или другим 
одраслим особама (4,5%). Да мајке највише читају својој деци, потврђено је и у 
ранијем истраживању код нас (Radišić i Ševa, 2012), али и у другим срединама 
заједничко читање се одвија првенствено на релацији мајка и дете (Liss et al., 
2013). Веома интересантан податак добијен у нашем истраживању показује 
да већина деце (68,2%) често или веома често током недеље захтева да им се 
читају књиге, а најчешће то чине пред спавање (87,4%), док мање од трећине 
врло ретко или скоро никада не показује такву иницијативу (31,8%). Добијени 
податак је у складу са резултатом да 60% родитеља наводи да детету чита 
сваки или готово сваки дан пред спавање, док 62% родитеља наводи да 3 
пута недељно чита и у другим ситуацијама и то најчешће током дана када се 
одмарају (9%). Заједничко читање књига, што у нашем истраживању чини 
велики број родитеља, је веома значајно, због тога што се стварају прилике за 
разговор са децом о социоемоционалним искуствима ликова из књига, што 
директно доприноси социоемоционалном учењу деце (Kozak & Recchia, 2019; 
Rose et al., 2018). Родитељи најчешће наводе да су бајке омиљене дечје књиге. 
Анализирајући наслове књига које су родитељи навели као омиљене књиге 
свог детета (у корпусу је било преко 200 наслова), установили смо да изостају 
оне књиге које могу допринети да деца унапреде развој ране писмености. 
Такође, поезија уопште није заступљена у овом корпусу, иако  препознавање 
фонолошке способности риме преко песама утиче на усвајање читања и 
писања (Lazarević, 2014). 

Активности које подстичу развој писмености – културна пракса. 
Учесталост посета библиотеци је такође повезана са компетенцијама раног 
описмењавања деце (Griffin & Morrison, 1997; McElvany et al., 2009). Да зна 
да постоји дечја библиотека у кругу од 5 км, зна 47,7% родитеља, док више 
од половине њих (52,3%) није сигурно да постоји. Став родитеља према 
библиотечким потенцијалима потврђен је и кроз учесталост посета. Чак 87,1% 
родитеља и деце никада не посећује дечју библиотеку, а само мали број (12,9%) 
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то чини понекад или чешће, што указује на веома ниску праксу коришћења 
библиотечких ресурса, без обзира на њихову физичку доступност. 

Активност која потенцијално може да унапреди развој писмености деце 
се може сагледати и са аспекта активности посета позоришту. Иако велика 
већина родитеља (95.5%) наводи да у њиховом граду постоји дечје позориште, 
31,1% родитеља никада не води своје дете у позориште, док 68% родитеља то 
чини 1–2 пута месечно.  

Понашање деце у кућном окружењу

Прикупљене податке који се односе на понашања деце у кућном окружењу 
анализираћемо са два аспекта: први аспект се односи на квантитет и 
квалитет ангажовања деце у оквиру забавних активности, а други на њихову 
иницијативу за активностима које су у вези са писменошћу. 

Забавне активности. Подаци показују да деца прате код куће  на телевизији 
најчешће цртане филмове (М=2,95; SD=0,92), слушају музику (M=2,88; SD=1,17) 
и играју друштвене игре (М=2,40; SD=1,01). Мање времена проводе гледајући 
дугометражне дечје филмове (М=1,91; SD=0,75), дечје образовне и забавне 
програме, као што су нпр. Кефалица, Плава птица, Коцкица итд. (М=1,82; 
SD=0,86) и слушају аудио-приче (M=1,59; SD=0,77). Најређе прате програме 
које родитељи гледају на телевизији, попут вести и ријалити емисија (М=1,08; 
SD=0,35), и играју игрице на компјутеру (M=1,16 SD=0,48). Учесталост ових 
активности током једне недеље приказана је у Табели 1.

ТАБЕЛА 1. Понашање детета код куће: забавне активности током недеље

Активности  %
Никад
(скоро 
никад)

1 до 3 пута 
недељно

(до 2 сата дневно)

4 до 5 пута 
недељно

(до 2 сата дневно)

Сваки дан 
до два сата

Сваки дан 
преко два 

сата

Цртани филмови 4,58 30,53 31,30 32,82 0,76

Дугометражни филмови 27,48 59,54 7,63 5,35 0

Слуша музику 10.61 32.58 25.00 21.97 9.85

Игра игрице 88.64 6.82 4.55

Дечје образовне емисије 39.39 46.97 6.82 6.06 0.76

Програми за одрасле 93.18 6.06 0.76

Игра друштвене игре 19.70 37.88 26.52 14.39 1.52

Слуша аудио приче 52.27 27.27 13.64 2.27 4.55
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Налаз да 39,58% деце у кућном окружењу највише времена, сваки или скоро 
сваки дан до два сата проводе испред телевизора гледајући цртане филмове, 
не охрабрује поготову из визуре истраживачких података који указују на то да 
време које деца проводе испред екрана има тенденцију да расте са годинама 
(Linn et al., 2012), али су у складу са налазима Истраживања о здравом разуму 
из 2017. које је показало да деца од рођења до 8 година проводе у просеку 2 
сата и 19 минута дневно користећи екранске медије (Rideout, 2017). За већину 
деце играње игрица на компјутеру (88,64%), гледање програма за одрасле 
(93,18%), као и слушање аудио-бајки (52,27%) не представља главне садржаје 
током времена које проведу испред екрана. Преференције када је приступ 
медијском садржају у питању, условљене су полом, узрастом, културним 
и социоекономским статусом породице (Heim et al., 2007). Податак са 
предњачењи време испред телевизора у односу на коришћење осталих медија 
потврђено је и у налазима других истраживања (Ilišin i sar., 2001; Rideout, 
2017). Мали број деце (6,82%), сваки или готово сваки дан, до два сата гледа 
дечје образовне и забавне програме, а као омиљене родитељи издвајају: 
Кефалицу (28,57%), Мозгалиће (16,67%), Плаву птицу (16,67%). Осим што 
проводе доста времена на дневном нивоу испред екрана, забрињавајуће је и 
то што то чине углавном сами, јер је низак ниво ангажованости одраслих у 
овим активностима. Већина деце (62,5%) најчешће гледа образовне и забавне 
програме сама, трећина (30,15%) то ради у друштву брата/сестре или другова. 
Само мали број деце (7,35%) ове садржаје прати заједно са мамом или неком 
другом одраслом особом. У литератури је потврђено да је активно учешће 
родитеља у овим активностима значајан предуслов да се потенцијали ових 
садржаја користе у креативне сврхе и у образовне процесе (Benedetto & 
Ingrassia, 2020), а с друге стране омогућава контролу негативних ефеката 
дигиталних медија (Rasmussen et al., 2016). Актуелна ситуација у нашој средини 
шаље збуњујуће поруке родитељима. С једне стране, истичу се препоруке које 
се односе на рестриктивно коришћење дигиталних медија на предшколском 
узрасту деце, а са друге стране се наглашава да њихово коришћење за гледање 
висококвалитетног образовног садржаја, уколико се гледају уз интеракцију 
са одраслом особом, могу довести до побољшања академских вештина деце 
предшколског узраста (Kostyrka-Allchorne et al., 2017), а могу да имају ефекат и 
на когнитивни развој деце предшколског узраста (Anderson & Subrahmanyam, 
2017). Мала ангажованост родитеља у овим активностима имплицира да је 
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неопходно и убудуће едуковати родитеље у Србији о креативнијој употреби 
ТВ/рачунара у интеракцији између детета и одрасле особе на начин који 
подстиче развој ране писмености. 

Даље анализе смо усмерили на испитивање односа између времена које 
деца проводе у активностима везаним за књиге и времена у смислу забавних 
активности проведеног у медијским садржајима у кућном окружењу. 
Примена Пирсонове корелације показала је ниску и статистички незначајну 
негативну повезаност између ова два облика активности (r=-0,016, p=0,859), 
што сугерише да не постоји значајан однос између времена које дете проводи 
уз екран и времена које проводи у читању књига. Међутим, налази показују да 
постоји потреба за ограничавањем количине времена проведеног у коришћењу 
дигиталних медија, пошто прекомерно време пред екраном код деце омета 
активности које су неопходне за развој у раном детињству (Linn et al., 2012). 

Занимало нас је и да ли су културне активности у породици повезане 
са медијским садржајем које деца прате. Утврђена је статистички значајна 
позитивна повезаности између: учесталости посета дечјој библиотеци и 
њиховог гледања образовних и забавних емисија (r=0,182, p=0,036) и слушања 
аудио-прича (r=0,259, p=0,003), као и учесталости одласка деце у дечје 
позориште и њиховог гледања образовних и забавних емисија (r=0,272, p<0,001). 
Добијени налази упућују на то да деца, коју родитељи чешће воде у библиотеку 
и која заједно са родитељима примењују одређене културне садржаје, попут 
посете позоришту, истовремено су склонија да гледају едукативне медијске 
садржаје и у кућном окружењу. Овај налаз може указати на то да родитељи 
сопственим понашањем и навикама у домену културних активности утичу на 
избор садржаја које дете гледа, али гледање едукативних емисија без присуства 
родитеља, што показују наши налази, свакако да не омогућава креирање 
услове за развој РПКО. С обзиром на то да се кућно медијско окружење лакше 
успоставља у раном детињству него касније у животу, важно је да родитељи 
разумеју како медијско окружење које стварају утиче на дечју употребу 
дигиталних медија, како деца уче из дигиталних медија и како они утичу на 
развој деце (Canadian Paediatric Society, 2017; Piotrowski et al., 2015).

Дечја иницијатива за активностима које су у вези са писменошћу. 
Ове податке смо разматрали са аспекта конструкта настајуће писмености 
који означава поступни процес где дете показује спонтану и самосталну 
заинтересованост за писани садржај (усмерава пажњу на књиге, претвара се да 
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чита, а да при томе не познаје слова и држи књиге „наопако”, ужива у песмицама, 
причању и читању прича) због тога што је изложено писаном тексту (Peretić i 
sаr., 2015). Добијени подаци показују да током једне недеље више од половине 
деце (57,86%) никада не тражи да слуша аудио-приче, а то само понекада чини 
30% деце. Значајан број деце (86,43%) никада не тражи да иде у библиотеку што 
је у сагласју са добијеним подацима да их готово 87,1% родитеља никада не води 
у библиотеку. Ови налази потврђују да активности које родитељи не реализују 
са својом децом, заправо, и не представљају предмет дечјег интересовања 
или хтења, што повратно потврђује да понашање и навике родитеља утичу 
на формирање дечијих навика. Анализа даље показује да често, 4–5 и више 
пута током недеље више од половине деце поставља питања о прочитаној 
књизи (68,57%); играју се књигама/часописима, претварајући се да читају (67, 
86%); шкрабају, покушавају или се претварају да пишу (74,28%); „читају” или 
се претварају да сама читају књигу (63,57%) и траже да им се читају прича/
књига (73,57%). Налази су охрабрујући јер су управо ове активности значајне 
за развој РПКО, а за њихову реализацију су заинтересована и иницирају је 
управо деца. Иако се ова интересовања деце на овом узрасту спонтано јављају 
у развоју, у смислу настајуће писмености, истраживањима је потврђено да 
читалачко понашање родитеља утиче и поспешује интересовање њихове деце 
предшколског узраста (Hume et al., 2015) и предвиђа ране вештине писмености 
(Frijters et al., 2000).   

С обзиром да пол детета, образовање родитеља, али и време које родитељи 
проводе на послу могу значајно утицати на дистрибуцију ресурса доступних у 
породици, али и на облике забаве у кућном окружењу који потенцијално могу 
да промовишу развој РПКО, урадили смо следеће анализе.

	 Анализа пола деце и одређених варијабли. Резултати т-теста независних 
узорака указују на то да не постоји статистички значајна разлика између дечака 
и девојчица у времену проведеном испред екрана (t=1,459, р=0,147), иако дечаци 
у просеку проводе нешто више времена уз екранизоване садржаје у односу 
на девојчице. Када је реч о времену проведеном уз читање књига, разлика 
у корист девојчица такође није статистички значајна на конвенционалном 
нивоу од 5%, али показује граничну значајност (t=-1,838, р=0,069), што може 
указивати на тенденцију да девојчице нешто чешће учествују у читалачким 
активностима. Добијени налаз можемо тумачити устаљеним мишљењем које 
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се своди на разлике међу родним афинитетима деце, према којем су дечаци 
заинтересованији за дигиталне медије, а девојчице за визуелне медије.

Анализа образовања родитеља и времена проведеног на послу. Установили 
смо да образовање родитеља значајно корелира са медијским навикама деце. 
Наиме, образованији родитељи имају децу која проводе мање времена испред 
екрана (r=-0,238, р=0,006), али и истовремено више времена у активностима 
везаним за књиге (r=0,251, р=0,004). Образовни ниво родитеља може 
обликовати њихов усвојени медијски приступ, што има импликације на дечју 
употребу дигиталних медија, односно мање је вероватно да ће образованији 
родитељи мислити да телевизија има позитиван ефекат на дечје вештине 
читања, говора и математике и, стога, мање је вероватно да ће је користити 
као образовно средство (Wartella et al., 2014). С друге стране, време које 
родитељи проводе на послу није значајно повезано ни са временом које дете 
проводи испред екрана (r=0.112, р=0.219), нити са временом уз књиге (r=-
0.054, р=0.551). Ови налази показују да образовни ниво родитеља, а не њихова 
радна ангажованост, представља важнији фактор у обликовању културних и 
образовних навика деце. Повезаност између образовања родитеља, кућних 
атрибута, језика и писмености емпиријски је потврђена. Ниво образовања 
представља предиктор исхода учења деце (Aturupane et al., 2013; Yu & Thomas, 
2008) и у корелацији је са кућним атрибутима (Alcock et al., 2010; Dulay et al.,  
2018). 

Понашање родитеља у кућном окружењу

Шта родитељи раде да подрже развој писмености? За испитивање пракси 
родитеља које подстичу развој РПКО примењене су методе груписања 
и валидације латентних димензија. Анализа понашања родитеља у 
домену стимулације ране писмености спроведена је применом анализе 
главних компонената (Principal Component Analysis – PCA)  над 15 ставки. 
Оправданост примене ове методе потврђена је Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 
индексом узоркованости од 0,74, што указује на адекватну величину узорка, и 
значајним Bartlettovim тестом сферичности (χ²(105)=602,16, p<0,0001), чиме је 
потврђена довољна међусобна корелација ставки за факторску редукцију. На 
основу Хорнове паралелне анализе (Horn, 1965) одређено је задржавање три 
компоненте. Ротација је извршена методом Varimax, а добијене компоненте су 
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интерпретиране на следећи начин: Компонента 1 (К1) – Активности у домену 
навика: понашање родитеља – одлазак у библиотеку, куповина књиге за себе и 
дете у присутву детета; Компонента 2 (К2) Активности индиректног развоја 
писмености: понашање родитеља – писање мејла, писма, бележака за неки план, 
листе за куповину у присуству детета, прелиставање реклама, читање књига, 
уџбеника или извештаја, часописа/новина у присуству детета, прелиставање 
часописа заједно са дететом, читање упутства или имена производа, читање 
детету дечијих књига током дана и пред спавање; Компонента 3 (К3) – 
Директно подучавање: понашање родитеља – учење детета како да пише речи 
и учиње детета како да чита речи.   

Налази упућују на различите обрасце учесталости понашања родитеља 
у вези са РПКО: понашања у домену навика (К1) имају просечну вредност 
1,76 (SD=0,59) што указује на то да се ове активности у просеку реализују 
између „понекад” и „често”, али ближе нижој учесталости. Индиректни развој 
писмености (К2) показује виши просечан ниво учесталости 2,20 (SD=0,64) и 
ове активности су чешће присутне у свакодневици и у просеку се приближавају 
нивоу „често”. Директно подучавање (К3) има највишу просечну вредност 2,33 
(SD=0,88) што указује на то да део родитеља ове активности спроводи врло 
често. 

Занимало нас је да ли су ове три компоненте понашања родитеља повезане 
са старошћу родитеља, њиховим образовањем, радним временом или дечјим 
временом проведеним испред екрана. Пирсонова корелација показује следеће.

Активности у домену К1 показују позитивну и статистички значајну 
повезаност са временом које дете проводи уз књиге (r=0,336, p<0,001), што 
потврђује да родитељи који чешће примењују понашања, попут заједничке 
куповине књига и одласка у библиотеку, имају децу која чешће учествују у 
активностима везаним за књиге. 

Активности у домену К2 такође показују значајну позитивну корелацију 
са временом проведеним уз књиге (r=0,509, р<0,001). Дати податак показује да 
родитељи који током дана чешће практикују читање и писање у различитим 
активностима више времена посвећују и читању са својом децом. 

Активности у домену К3 имају слабију, али статистички значајну 
позитивну корелацију са временом које дете проводи поред књиге (r=0,194, 
p=0,026). 
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Најдоследније и најзначајније повезаности свих компонената понашања 
родитеља уочене су у односу на време које дете проводи поред књиге, док 
друге карактеристике родитеља и деце не показују значајан утицај на обрасце 
понашања у домену РПКО. Истраживањима је потврђено да разноврсна 
понашања родитеља у кућном окружењу, у вези са читањем и писањем, 
доприносе развоју писмености код деце (Burgess et al., 2002) и подстичу опште 
интересовање деце за књиге (DeBaryshe, 1995). У многим реализованим 
студијама потврђено је да се родитељи који имају ниже образовање мање 
укључују у заједничко читање (Curenton & Justice, 2008), а више у активности 
директног подучавања, односно преферирају формалне активности 
фокусиране на шифре (Lynch et al., 2006). 

Даља анализа Пирсонових корелација између три димензије понашања 
родитеља и пет специфичних облика „читалачког понашања деце” потврдила 
је постојање више значајних и позитивних повезаности. Све три компоненте 
понашања родитеља повезане су са појединим облицима дечјег понашања у 
домену развоја писмености које они иницирају, при чему је К2-активности, 
индиректне за развој писмености, показала најснажније и најдоследније везе.

К1 – Активности у домену навика су значајно позитивно повезане са: 
постављањем питања о прочитаним књигама (r=0,225, p=0,009), што указује 
на то да деца чији родитељи негују овакве навике чешће показују интересовање 
за садржај прочитаног; играње књигама и часописима (r=0,183, p=0,041), 
што имплицира да су књиге присутније у свакодневици деце; шкрабањем 
и претварањем да пишу (r=0,261, p=0,003), што може рефлектовати модел 
понашања који родитељ нуди; понашањем у којем се дете „претвара да чита” 
(r=0,294,p=0,001), што може указивати на рано развијање идентификације са 
читањем и тражењем да им се чита (r=0,252, p=0,004), што је повезано са тиме 
да ова деца чешће иницирају читалачке активности.

К2 – Активности индиректне за развој писмености имају најјаче и 
доследно значајне корелације са свим облицима понашања деце: постављање 
питања о прочитаном (r=0,394, p<0,001), играње књигама/часописима (r=0,469, 
p<0,001), шкрабање и покушај писања (r=0,432, p<0,001), претварање да чита 
(r=0,523, p <0,001) и тражење да им се чита (r=0,294, p=0,001).

Добијени подаци сугеришу да су управо модели понашања родитеља 
који укључује различите облике приступа читању и писању у свакодневним 
активностима (K1 и K2), чак и када дете не учествује директно у њима, изузетно 
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значајни за подстицање спонтаног интересовања за књиге и различите 
облике ране писмености. У истраживањима је установљено да су читалачко 
интересовање и навике родитеља снажно повезани са приступом штампи, 
умерено повезани са активностима везаним за читање код куће и значајно 
повезани са настајућом писменошћу деце у вези са кодирањем (Esmaeeli, 2024). 
Истраживања су показала позитиван ефекат на РПКО када деца учествују у 
различитим активностима писања, као што су састављање листе за куповину, 
попуњавање обрасца, читање упутстава и сл. (Crain-Thoreson & Dale, 1992) 
Различити облици интеракције родитеља са децом, који су били посредовани 
симболичким материјалом, имплицирају унапређивање говорних способности 
деце, когнитивни развој или појаву елемената ране писмености (Bowman et al., 
2001) Такође, богато читалачко понашање родитеља у којима се креира простор 
за заједничко читање и дискусију о књигама може да предвиди интересовање 
деце за читање (Georgiou & Zhang, 2024) и подстиче позитивне ставове према 
читању деце предшколског узраста (Hume et al., 2015). На основу метаанализе, 
Флек и сар. (Flack et al., 2018) указују на то да је начин на који су приче читане 
(стил читања) важнији од тога ко их је читао. На пример, дијалошки стилови 
читања који подстичу додатне интеракције са текстом, као што је говор у вези 
са текстом, коришћење отворених питања, понављање и методе показивања 
слика током заједничких активности читања препоручени су као ефикасне 
карактеристике за ефективно описмењавање код куће. 

К3 – Директно подучавање је значајно и позитивно повезано са: 
постављањем питања о прочитаном (r=0,272, p=0,002), што потврђује да 
деца која се директно подучавају вештинама читања/писања на раном узрасту 
чешће и дубље обрађују садржај књиге; играњем књигама и часописима (r=0,179, 
p=0,041); шкрабањем и писањем (r=0,277, p=0,001), што је очекивано с обзиром 
на природу саме активности и претварањем да читају (r=0,176, p=0,044), што 
може указивати на развој мотивације и на усвајање понашања повезаних са 
читањем кроз учење. Међутим, није пронађена значајна повезаност са тражењем 
да им се чита (r=0,138, p=0,115), што сугерише да директно подучавање не утиче 
нужно на иницијативу детета у тражењу заједничког читања. У различитим 
истраживањима је установљено да директно подучавање родитеља у РПКО 
доприноси развоју фонолошке свести и познавању слова (Frijters, et al., 2000; 
Levy et al., 2006; Niklas et al., 2015). И Сенехал и Јанг (Sénéchal & Young, 2008), на 
пример, наводе да је начин на који родитељ подучава дете директно предвиђао 
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познавање слова код деце у вртићу и течно читање у четвртом разреду, док је 
изложеност књигама прича директно предвиђала развијеност речника деце у 
вртићу и индиректно предвиђала њихово разумевање прочитаног у четвртом 
разреду. Директно поучавање које реализује родитељ је препознато као аспект 
развоја писмености који доприноси разумевању прочитаног, тј. читалачкој 
компетенцији на старијим узрастима деце (касније током школовања), као и 
унапређивању знања у домену правописа на свим језицима (Inoue et al., 2020; 
Liu et al., 2018; Sénéchal & LeFevre, 2014; Torppa et al., 2022). 

ЗАКЉУЧАК

Имајући у виду резултате презентованог истраживања, у чијем је фокусу 
било подстицање развоја ране писмености са аспеката карактеристика кућног 
окружења, као и са аспекта понашања детета и понашања/пракси родитеља, 
можемо закључити да већина деце узраста од 3 године до 5 година има приступ 
само основном броју књига. Заједничко читање књига са децом, што у нашем 
истраживању чини велики број родитеља, веома је значајно будући да је овај вид 
интеракције родитеља и детета један од важних чинилаца позитивног развоја 
ране писмености. Такође, родитељи најчешће наводе да су бајке омиљене дечје 
књиге, док поезија уопште није заступљена. Иако избор традиционалних бајки 
има значај за развој социјалних и емоционалних вредности код деце, неопходно 
је додатно едуковати родитеље о вредностима које нуде нови наслови који им 
омогућавају креирање услова за прелазак са пуког репродуктивног изговарања 
текста на интерактивни процес, као и указати на значај поезије за развој риме, 
која представља један од кључних фактора у развоју писмености (Ševa, 2019). 
Резултати су потврдили негативан тренд коришћења библиотечких ресурса, 
зато што већина родитеља не посећује са својим дететом дечју библиотеку, без 
обзира на физичку доступност библиотека. Подаци упућују и на то да деца 
проводе доста времена на дневном нивоу испред екрана, и то чине углавном сама, 
као и да нема статистички значајне разлике између дечака и девојчица у овом 
домену. Такође, резултати показују да активности које родитељи не реализују 
са својом децом заправо и не представљају предмет дечјег интересовања, што 
повратно поткрепљује чињеницу да понашање родитеља и њихове навике 
утичу на формирање дечијих навика. С тим у вези, образованији родитељи 
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имају децу која проводе мање времена испред екрана, али, истовремено, и више 
времена у активностима везаним за књиге. Дати налази потврђују да образовни 
ниво родитеља, а не њихова радна ангажованост, представља важнији фактор 
у обликовању културних и образовних навика деце. Разматрајући понашање 
родитеља у кућном окружењу, које утиче на развој ране писмености, можемо 
закључити да родитељи у просеку највише учествују у директном подстицању 
читалачких навика деце, затим у активностима које индиректно развијају 
писменост, док су најмање присутне оне активности које се односе на формирање 
читалачких навика кроз понашања која су везана за књиге, дечије библиотеке 
и позоришта. Добијени подаци, између осталог, наводе на закључак да управо 
модели понашања родитеља, који садрже различите облике приступа читању 
и писању током свакодневних активности, чак и када дете није директно 
ангажовано у њиховом реализовању, имају пресудну улогу у процесу подстицања 
спонтаног интересовања за књиге и различите облике ране писмености. 

Премда добијене налазе не можемо да генерализујемо, јер ограничења 
произлазе из величине узорка, сматрамо да су резултати датог емпиријског 
испитивања значајни и довољни за доношење прелиминарних закључака 
о подстицању развоја ране писмености и о понашању родитеља у овом 
домену у нашој средини. Резултати овог истраживања могу бити посебно 
подстицајни на општем, националном нивоу, и то за креаторе политика, 
најпре образовних и социјалних. Наиме, образовне политике у овој области 
би требало усмерити на креирање и реализовање програма који обезбеђују 
родитељима више сазнања о начинима на које могу да ангажују своје дете у 
активностима описмењавања код куће. С обзиром на чињеницу да су бројне 
студије показале да рани РПКО има велики утицај на каснији развој у области 
читања и читалачке писмености деце, током протеклих деценија у свету су 
конципирани различити програми који доприносе развоју писмености мале 
деце кроз промовисање учесталости и квалитета њиховог искуства у вези са 
писменошћу код куће. То су такозвани програми породичног описмењавања, 
чији је циљ да промене дневне рутине родитеља превасходно у овом домену 
(Fikrat-Wevers, 2021; Niklas & Schneider, 2017). И док је у страној литератури 
разматран широки спектар програма породичног описмењавања, предмет 
студија ефеката, које су сажете у бројним метаанализама у којима се такође 
појављују и карактеристике програма, прави разлика између карактеристика 
које се односе на садржај и природу програма и оних које се односе на њихову 



| JEЛЕНА М. СТЕВАНОВИЋ И ЕМИЛИЈА Н. ЛАЗАРЕВИЋ 48

организацију и извођење (Lonigan et al., 2008; Manz et al., 2010; van Steensel et 
al., 2012), у нашој средини је још недовољно истражено и само питање развоја 
ране писмености, а програми којима би се подстицали родитељи да ангажују 
своју децу у стимулативним активностима у кућном окружењу заправо и 
не постоје. Такође, неопходно је додатно едуковати родитеље о одређеним 
темама, као што су технике заједничког/дијалошког читања књига, методе 
за подршку фонолошке свести, итд., зато што на тај начин родитељи могу да 
имају активнију улогу у развијању вештина писмености своје деце, као и да 
њихова пракса у кућном окружењу буде квалитетнија и обухватнија.

Напомена. Реализацију овог истраживања финансирало је Министарство науке, технолошког 
развоја и иновација Републике Србије (бр. уговора 451-03-136/2025-03/ 200018).
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